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«Инновационный подход к созданию развивающей среды в ДОУ» 

  

Предметно-пространственная развивающая среда в учреждении, реализующем 

программу дошкольного образования, является одним из важнейших критериев оценки 

качества образования. Это обусловлено её значимостью для разностороннего развития 

ребенка, успешной социализации в обществе. 

Развивающая среда выступает в роли стимулятора, движущей силы в целостном 

процессе становления личности ребенка, она обогащает личностное развитие, развитие 

всех потенциальных индивидуальных возможностей каждого ребенка, способствует 

раннему проявлению разносторонних способностей.  

 

ФГОС как основа для проектирования и развития предметно-развивающей среды 

детского сада. 
В настоящее время вновь наблюдается повышенный интерес к данной проблеме в 

связи с выходом в свет федеральных государственных требований к структуре основной 

общеобразовательной программы дошкольного образования и условиям её реализации, 

требований к созданию предметно-развивающей среды.  Организация развивающей среды 

в ДОУ с учетом ФГОС строится таким образом, чтобы дать возможность педагогам 

наиболее эффективно развивать индивидуальность детей с учётом их склонностей, 

интересов, уровня активности, а каждому ребёнку иметь возможность реализовать 

собственные потребности и интересы, свободно заниматься любимым делом. При 

этом очень важно обеспечивать условия для самореализации детей с разным уровнем 

развития. И всё это не игнорируя социальный заказ и запросы родителей детей, 

посещающих ДОУ. 

Инновационный подход заключается в индивидуализации среды, отражающей 

приоритетные направления работы каждого учреждения  и включающей 

региональный аспект. Можно сказать, что создание развивающей среды - это стержень, 

на который педагоги могут «нанизывать» отдельные образовательные блоки.  

Непременным  условием построения развивающей среды является личностно-

ориентированная модель взаимодействия между детьми и взрослым. 

 Стратегия и тактика построения среды определяется особенностями модели 

воспитания. Её основные черты таковы: 

Взрослый в общении с детьми придерживается положения «не рядом, не над, а 

вместе» Его цель - содействовать становлению ребенка как личности. 

Это предполагает решение следующих задач : 

а) Обеспечить чувство психологической защищенности (доверие ребенка к миру). 

б) Радости существованию ( психологическое здоровье). 

в) Формирование начал личности (базис личностной культуры). 

г) Развитие индивидуальности ребенка (не «запрогромированность», а 

содействие развитию личности). 

Одной из главных задач построения предметно - развивающей среды является 

обеспечение познавательно-речевого, социально-личностного, художественно-

эстетического и физического развития детей. 

Выполнение этой задачи невозможно без  организации и постоянного обновления 

развивающей среды для дошкольников. 

 Требования к содержанию обновления развивающей среды: 

 1 Содержание предметно-развивающей среды должно быть тесно связано с 

образовательными областями (физическая культура, здоровье, безопасность, 

социализация, труд, познание, коммуникация, художественная литература, музыка) 

и обеспечивать  развитие, обучение и воспитание детей. 

2 Соответствие программным требованиям, задачам воспитания и 

образования. 



3 Соответствие возрастным особенностям дошкольников. 

4 Необходимо учитывать интересы  мальчиков и девочек при организации 

центров и игровых зон. 

Исходное требование к среде – её проблемность и развивающий характер. Она через 

своё содержание должна создавать для творческой деятельности каждого ребёнка 

условия, стимулирующее его развитие. 

Для того чтобы предметно-развивающая среда выполняла основные функции, 

необходимо придерживаться следующих принципов(по В.А. Петровскому): 

Принцип дистанции, позиции при взаимодействии ориентирует на организацию 

пространства для общения взрослого с ребёнком «глаза в глаза», которая способствует 

установлению оптимального контакта с детьми. Реализуется путём подбора мебели с 

учётом возраста детей (регулируемые ножки у столов, банкетки, доска на уровне глаз 

детей и др.). 

Принцип активности, возможности её проявления и формирования у детей и 

взрослых путём их участия в создании своего предметного окружения. Реализуется 

участием детей и взрослых в создании игр, атрибутов для театрализованной деятельности, 

сюжетно-ролевых игр, настольного театра. 

Принцип стабильности – динамичности, предусматривает создание условий для 

изменения и созидания окружающей среды в соответствии со вкусами, настроениями, 

меняющимися возможностями детей. Реализуется с помощью мобильности мебели, 

изменения уголков в соответствии с возрастом детей. 

Принцип комплексирования и гибкого зонирования, реализующий возможность 

построения непересекающихся сфер активности и позволяющий детям заниматься 

одновременно разными видами деятельности, не мешая друг другу. 

Принцип эмоциогенности среды, индивидуальной комфортности и эмоционального 

благополучия каждого ребёнка и взрослого, осуществляемый при оптимальном отборе 

стимулов по количеству и качеству. 

Принцип эстетической организации, сочетание привычных и неординарных 

элементов. 

Принцип открытости – закрытости.  Среда готова к изменению, корректировке, 

развитию. 

Принцип «половых и возрастных различий» как возможность для девочек и 

мальчиков проявлять свои склонности в соответствии с принятыми в нашем обществе 

эталонами мужественности и женственности. 

Предметно-развивающая и игровая среда в каждой возрастной группе детского 

сада должна иметь отличительные признаки, а именно: 

• для детей третьего года жизни — это достаточно большое пространство для 

удовлетворения потребности в активном движении; 

• четвертого года жизни — это насыщенный центр сюжетно-ролевых игр с 

орудийными и ролевыми атрибутами; 

• в отношении детей среднего дошкольного возраста необходимо учесть их 

потребность в игре со сверстниками и особенность уединяться; 

• в старшей группе чрезвычайно важно предложить детям игры, развивающие 

восприятие, память, внимание и т.д. 

 

Инновационные подходы в организации 

детской экспериментальной работы 

Актуальность темы: 

   Интеллектуально- личностное развитие детей зависит от уровня их познавательной 

активности. Проблема заключается в том, что у многих детей познавательный интерес к 



окружающему миру формируется только при условии целенаправленного руководства со 

стороны взрослых. Стремление к постижению мира заложено в ребенке на биологическом 

уровне, но это стремление нужно повышать, развивать, пробуждать. Интерес будет 

высоким, если ребенок будет активным участником педагогического процесса, если у него 

будет возможность лично экспериментировать, исследовать, проявлять творчество и 

самостоятельность под умелым педагогическим руководством воспитателя, который 

будет направлять ребенка, а не подменять. Одним из перспективных методов, 

способствующих решению проблемы по познавательной активности детей, является 

метод проектирования в старшем дошкольном возрасте. 

   Дети по природе своей – исследователи. Исследовательская, поисковая активность – 

естественное состояние ребёнка, он настроен на познание окружающего мира, он хочет 

познавать: рвёт бумагу и смотрит, что получится; проводит опыты с разными предметами; 

измеряет глубину снежного покрова на участке; объём воды и т.д. Всё это объекты 

исследования. 

   Исследовательское поведение для дошкольника – главный источник для получения 

представлений о мире. 

   Главная задача – помочь детям в проведении этих исследований, сделать их полезными: 

при выборе объекта исследования; при поиске метода его изучения; при сборе и 

обобщении материала; при доведении полученного продукта до логического завершения – 

представление результатов, полученных в исследовании. Подбирая сведения об 

окружающей природе, учитывая возрастные особенности ребёнка, их интересы, 

касающиеся не столько выбора проблемы, сколько уровня её подачи, имеется в виду её 

формулировка и отбор материала. Умозаключения детей основываются на собственном 

практическом опыте, а не на словесной информации, которую они получают от 

воспитателя. Следовательно, необходимо использовать практические методы. 

   Современное общество уже давно живет в ситуации экологического кризиса и это 

означает, что отсутствие специального экологического образования подрастающего 

поколения может еще больше усугубить ситуацию. В таком ключе экологическое 

образование становится и условием преодоления негативных последствий антропогенного 

влияния на окружающую среду, и фактором формирования экологической культуры 

личности как регулятора отношений в системе «человек — окружающая среда». Кроме 

того, экологическое образование выступает важнейшим фактором нравственного 

становления личности, основой его гармоничных отношений с самим собой, с природой, с 

другими людьми. 

   Игры-экспериментирования, которые по праву можно назвать одним из важнейших 

средств развития личности дошкольника, способствуют развитию психических 

познавательных процессов, самостоятельности в суждениях и действиях, обеспечивают 

саморазвитие ребенка. Поэтому важно широко внедрять метод регламентированного и не 

регламентированного детского экспериментирования в ДОУ. Вводя соответствующие 

инновации в образовательный процесс, необходимо понимать, что в процессе 

самостоятельной деятельности ребенок осуществляет не простой, а многоуровневый 

эксперимент, в процессе которого происходит развитие всех сторон развития личности 

дошкольника: 

- физической (управление своим телом и отдельными органами); 



 - природоведческой (ознакомление с реальным окружающим миром, со свойствами 

объектов и причинно — следственными связями); 

 - социальной   (запоминает  индивидуальные   особенности   каждого человека); 

 - познавательной (освоение и развитие мыслительных операций и процессов);  

 - лингвистической (словотворчество); 

 - личностной (познание своих личностных возможностей); 

 - волевой (развитие волевых процессов); 

 - поведенческой  (моделирование  своего  поведения  в различных жизненных ситуациях). 

    Метод детского экспериментирования не труден, он просто непривычен и не 

адаптирован полностью к условиям дошкольных учреждений. 

   Эксперимент - важнейший из методов исследования, который используется 

практически во всех науках. Слово «эксперимент» происходит от латинского 

ехperimentum, переводится на русский как «проба, опыт». 

Основное содержание игр - экспериментов 

- материалы (песок, дерево, ткань, бумага); 

 - природные явления (ветер, солнце, вес, снег, теплота и т.д.); 

 - мир растений и животных; 

 - предметный мир (игрушки, посуда, обувь и тд.) 

 - геометрические эталоны, эталон времени; 

 - человек. 

   Умелое планирование детского экспериментирования в ДОУ, отбор познавательного 

материала, систематизация его в соответствии с выбранной проблемой, разработка 

перспективных проектов изучения с детьми того или иного явления окружающей 

действительности с разных сторон, позволяет выделять связь с живой и неживой 

природой, с социальным и предметным миром. 

Правила при выборе темы: 

- Тема должна быть интересна ребёнку, должна увлекать его. 

- Тема должна быть выполнима, решение её должно принести реальную пользу 

участникам исследования (ребёнок должен раскрыть лучшие стороны своего интеллекта, 

получить новые знания, умения, навыки). Вот почему педагог должен разрабатывать 

любое занятие, точно сформулировать вопросы, задачи, последовательность действий так, 

чтобы каждый ребёнок мог действовать осмысленно. 

- Тема должна быть оригинальной, в ней необходим элемент неожиданности, 

необычности. 

- Тема должна быть такой, чтобы работа могла быть выполнена относительно быстро. 

Учитывая особенность детской природы, дети младшей, средней, а иногда старшей 

группы не способны концентрировать собственное внимание на одном объекте 

долговременно, поэтому следует стремиться к тому, чтобы первые исследовательские 

опыты не требовали длительного времени. 

 Цель поисково-экспериментальной деятельности дошкольников: развитие 

познавательных интересов, потребности и способности, самостоятельной поисковой 



деятельности на базе обогащённого и сформированного эмоционально-чувственного 

опыта. 

Задачи: 

- Вызвать интерес к поисковой деятельности. 

- Учить детей видеть и выделять проблему эксперимента. 

- Принимать и ставить перед собой цель эксперимента. 

- Отбирать средства и материалы для самостоятельной деятельности. 

- Развивать личностные свойства: целеустремлённость, настойчивость, решительность.  

- Обогащать сознание содержательно упорядоченными сведениями о мире. 

 

Ведущие принципы развития дошкольников: 

- Принцип психологической комфортности – заключается в снятии стрессовых факторов; 

- Принцип природосообразности – развитие в соответствии с природой ребёнка, его 

здоровьем, психической и физической конституций, его способностями и склонностями, 

индивидуальными особенностями, восприятием; 

- Принцип дифференцированного подхода – решаются задачи эффективной 

психологической помощи воспитанникам в совершенствовании их личности, 

способствует созданию специальных педагогических ситуаций, помогающих раскрыть 

психофизические, личностные способности и возможности воспитанников; 

- Принцип деятельности – включение ребёнка в игровую, познавательную, поисковую 

деятельность с целью стимулирования активной жизненной позиции; 

- Принцип творчества – максимальная ориентация на творческое начало в игровой и 

продуктивной деятельности дошкольников, приобретение им собственного опыта 

творческой деятельности; 

- Принцип интеграции – интегративность всех процессов, реализующихся в 

образовательном пространстве (обучение и воспитание, развитие и саморазвитие, 

природная и социальная сфера ребёнка, детская и взрослая субкультура). 

Условия необходимые для реализации поставленных задач в предметно-развивающей 

среде группы (уголок экспериментирования, мини-лаборатория). 

Уголок экспериментирования 

Основное оборудование лаборатории: 

- приборы – «помощники»: лабораторная посуда, весы, объекты живой и неживой 

природы, ёмкости для игр с водой разного объёма и формы; 

- природный материал: камешки, глина, песок, ракушки, птичьи перья, спил и листья 

деревьев, мох, семена и т.д.; 

- утилизированный материал: проволока, кусочки кожи, меха, ткани, пробки; 

- разные виды бумаги; 

- красители: гуашь, акварельные краски; 

- медицинские материалы: пипетки, колбы, мерные ложки, резиновые груши, шприцы (без 

игл); 

- прочие материалы: зеркала, воздушные шары, масло, мука, соль, сахар, цветные и 

прозрачные стёкла, сито, свечи. 



Дополнительное оборудование: 

детские халаты, клеенчатые фартуки, полотенца, контейнеры для хранения сыпучих и 

мелких предметов. 

В уголке экспериментирования необходимо иметь: 

- карточки-схемы проведения экспериментов, оформленные на плотной бумаге (на 

обратной стороне карточки описывается ход проведения эксперимента) 

- индивидуальные дневники экспериментов. 

Материал, находящийся в уголке экспериментирования должен соответствовать среднему 

уровню развития ребенка. Необходимо также иметь материалы и оборудование для 

проведения более сложных экспериментов, рассчитанных на одаренных детей и детей с 

высоким уровнем развития. 

Формы работы по поисково-экспериментальной деятельности: 

1.Непосредственный опыт воспитателя с ребенком. 

2.Самостоятельная деятельность детей. 

3.Фронтальные занятия . 

4.КВН, развлечения. 

5.Наблюдения в природе. 

6.Рассматривание фотографий (где в природе существует вода?) 

7.Беседы по теме «Путешествие капельки». 

8.Целевая прогулка. 

9.Экскурсия. 

Этапы развития у детей поисково-экспериментальной деятельности: 

Младший дошкольный возраст: начать с ознакомления ребёнка с водой, её свойствами и 

продолжать до того момента, пока ребёнок не начнёт принимать игровую ситуацию и 

участвовать в ней (наливаем – выливаем – измеряем). 

Средний дошкольный возраст: этап связан с потребностью получить ответ 

экспериментированным путём; действия становятся более целенаправленными и 

обдуманными. На занятиях дети учатся задавать вопросы: «Как это сделать?». 

Старший дошкольный возраст: в результате данного этапа дети проявляют желание 

постоянно обращаться к воспитателю с просьбами: «Давайте сделаем так», «Давайте 

посмотрим, что будет, если ….». На занятиях сравнивают два состояния одного и того же 

объекта и находят не только разницу, но и сходство где дети самостоятельно задумывают 

опыт, сами продумывают методику и распределяют обязанности между собой, сами его 

выполняют и сами делают необходимые выводы. 

Образовательные задачи (по возрастам): 

Младший дошкольный возраст: 

- способствовать накоплению у детей конкретных представлений о свойствах воды: 

жидкая, прозрачная, бесцветная; что в ней растворяется краска; о свойствах льда. 

- развивать познавательную активность детей в процессе экспериментирования; 



- развивать речь ребёнка, активизировать словарь; 

- воспитывать аккуратность при работе с водой. 

Средства реализации: «Как играть с водой», «Наливаем – выливаем», «Игра в прятки», 

«Играем с красками», «Снежинка на ладошке», «Превращение воды в лёд», «Поиграй со 

мной, водичка». 

Средний дошкольный возраст: 

- способствовать углублению и расширению у детей конкретных представлений о 

свойствах воды; познакомить со способом получения тёплой воды, смешивая горячую с 

холодной водой; 

- развивать познавательный интерес детей в процессе экспериментирования с 

жидкостями, развивать умение находить различные жидкости в окружающей среде; 

подвести к пониманию того, что вода не имеет вкуса и запаха; 

- развивать умение детей планировать свою деятельность, делать выводы; 

- активизировать словарь ребёнка; 

- развивать эмпатию, желание помочь другим; 

- воспитывать аккуратность в работе. 

   Средства реализации: «Освобождение бусинок из ледяного плена», «Тёплая капелька, 

или поможем Колобку умыться», «Прятки», «Капельки», «Чем пахнет вода», «Есть ли у 

воды вкус», «Встреча с ручейком», «Вода жидкая, может течь» и т.д. 

Старший дошкольный возраст: 

- систематизировать и расширять представления детей о свойствах воды; 

- способствовать формированию позитивного отношения к воде (познавательного, 

бережного, созидательного); 

- познакомить с понятием «жидкость – вязкость»; 

- развивать умение формулировать проблему, анализировать ситуации, планировать 

эксперимент, продумывать ход деятельности для получения желаемого результата, делать 

выводы на основе практического опыта; 

- активизировать словарь ребёнка; 

- воспитывать чувство взаимопомощи, аккуратность при проведении опыта. 

   Средства реализации: «Тонет – не тонет», «Опыт с солёной водой», «Растворить соль, 

сахар, марганцовку», «Сравнение вязкости воды и масла», «Что стало, когда воду 

нагрели». Предложить найти воду в разных предметах и состояниях. 

Структура детского экспериментирования: 

- Проблемная ситуация 

- Целеполагание (что нужно сделать) 

- Выдвижение гипотез (как, с помощью чего, что получается) 

- Проверка предположения (отбор нужных средств, реализация в действии) 

Оптимальные условия для экспериментально – исследовательской работы детей 

1. Поддержание повышенного интереса детей к занятиям, наполняя их опытами, 

экспериментами, исследованиями, наблюдениями. 



2. Создание в группе благоприятного микроклимата, где приветствуется и поощряется 

интерес к обследованию, наблюдению, самостоятельному экспериментированию. 

3. Создание в группе и в саду комфортных и методически грамотных условий для 

детского экспериментирования на занятиях и в самостоятельной творческой деятельности 

детей. 

4. Создание в группах уголков, зон для экспериментирования, где дети могли бы 

повторить проделанные вместе со взрослыми опыты самостоятельно в свободное время. 

5. Использование «Уголка природы» и «Огорода на окне» для долгосрочных наблюдений 

и опытов с растениями. 

6. Предварительное тестирование детей для выявления их интересов к исследованиям и 

экспериментированию с определенными объектами, о чем они хотят узнать, что 

исследовать, и помочь им реализовать их планы. 

7. Научить ребенка ставить вопросы и составлять план исследовательской работы, делать 

зарисовки, схемы, знаки в процессе исследовательской  деятельности. 

8. Научить ребенка наблюдать, замечать изменения, сопоставлять результаты, сравнивать, 

анализировать, делать выводы и обобщения. 

9. Разработка методов стимулирования и поощрения детей – активных исследователей. 

10. Привлечение родителей к исследовательским детским проектам. Проведение 

консультаций по созданию условий для экспериментирования в домашних условиях.  

Детские исследовательские проекты  –  эффективный, современный, дидактически 

оправданный  метод обучения дошкольников. 

Критерии эффективности детской проектной деятельности 

1. Самостоятельность и добровольность участия в исследовательской деятельности. 

2. Системность и учет возрастных особенностей ребенка. 

3. Важно, чтобы рядом находились взрослые, которые достаточно деликатны, чтобы 

ребенка-исследователя не ломать, не навязывать ему свое видение мира, не подменять 

своими действиями. Ребенок может ошибиться, но это будет его ошибка, его опыт. 

Методом проб и ошибок человек познает мир и приходит к правильным выводам. Пусть 

это будет маленький результат, но это результат, к которому ребенок пришел сам, 

самостоятельно ( конечно же  под умелом ненавязчивом руководстве педагога или 

родителя). 

4. Презентация и оценка деятельности ребенка. Результаты исследовательской работы 

важно оценить для того, чтобы поднять самооценку в глазах самого ребенка и в кругу 

сверстников. Обязательно нужно организовать итоговую презентацию исследовательской 

деятельности, и тем самым создать условия для опосредованного обучения сверстников. 

   Педагогическая польза от исследовательских проектов несомненно больше, чем, если бы 

изучение объекта проводилось небольшими разрозненными темами через промежуток 

времени (как это делалось раньше). Разрозненные свойства изучаемого объекта не дают 

целостного видения картины, причем с течением времени дети забывают предыдущий 

материал.    

   Положительную роль играет исследовательская детская деятельность в опосредованном 

обучении детей. Обученные дети в свободной игровой деятельности показывают или 

повторяют проделанные  вместе со взрослыми опыты с предметами. Сверстники, 



находящиеся рядом, наблюдают, затем повторяют опыт, тем самым постигая новые  

свойства объекта   друг от друга, опосредованным методом. Дети друг друга очень 

хорошо понимают.  Обученный ребенок закрепляет свои знания, а не обученные дети 

усваивают новые свойства предметов в свободной игровой деятельности. 

    Существует несоответствие между традиционной формой организации 

образовательного процесса и характером проектной деятельности. Традиционная 

педагогическая деятельность ориентирована  на разработанные конспекты занятий, 

строгую логику перехода от одной части программы к другой и т.д. Проектная 

деятельность  ориентирована  на исследование как можно большего числа заложенных в 

ситуации возможностей, а не на прохождение  заранее заданного пути. Даже  спланировав 

этапы проекта, нельзя полностью предусмотреть  появление новых ситуаций и 

направлений в теме исследования. Поэтому каждый педагог, который работает с ребенком 

по исследовательским проектам, должен быть сам творческим человеком и по  складу 

характера – исследователем. 

Разные виды экспериментальной и опытнической деятельности: долгосрочные, 

краткосрочные, детские, семейные, индивидуальные, групповые, коллективные проекты. 

«Невидимка, который нужен всем» 

«Штука, которая нас держит  (магнитное поле Земли)» 

«Домашнее экспериментирование с молоком»   (семейный проект) 

«От зернышка – к хлебу» 

«Рождение планеты Земля» 

«Чудо природы – вода» 

«Домашнее экспериментирование с молоком»   (индивидуальный проект) 

«Будь природе другом» (экологический проект) 

«Укрощение огня» 

Лэпбук 

Лэпбук  (lapbook) – это сравнительно новое средство  из Америки, представляет собой 

одну из разновидностей метода проекта. Адаптировала его под наш менталитет Татьяна 

Пироженко.  Она разрабатывала эту технологию для занятий со своим ребенком и 

предложила использовать ее в исследовательской работе с детьми. 

    В дословном переводе с английского языка лэпбук  означает «книга на коленях», или 

как его еще называют тематическая папка или коллекция маленьких книжек с 

кармашками и окошечками, которые дают возможность размещать информацию в виде 

рисунков, небольших текстов, диаграмм и графиков в любой форме и на любую тему. 

Лэпбук – разновидность метода проекта. Создание лэпбука содержит все этапы проекта: 1 

целеполагание (выбор темы) 2 разработка лэпбука (составление плана) 3 выполнение 

(практическая часть) 4 подведение итогов Лэпбук – средство для реализации 

деятельностного метода обучения.  При создании лэпбука дети не получают знания в 

готовом виде, а добывают их сами в процессе собственной исследовательской – 

познавательной деятельности . 

Лэпбук – новейший способ организации учебной деятельности с дошкольниками . Это 

игра, творчество, познание и исследование нового, повторение и закрепление изученного, 



систематизация знаний и просто интресный вид совместной деятельности родителей и 

ребенка.. 

Заключение 

   В результате соблюдения всех перечисленных фактов у детей успешно происходит 

развитие познавательного интереса, они все охотнее обращаются за помощью к детским 

энциклопедиям, познавательной литературе, что способствует развитию активной, 

самостоятельной, творческой личности ребенка. Результат такого взаимодействия 

позволяет достичь основную цель экологического образования дошкольника — 

формирование нравственно-ценностных отношений к природе и людям, развитие чувства 

личной ответственности за состояние окружающей среды, практического участия в 

возрождении нарушенного равновесия между человеком и природой. Роль педагога в 

процессе создания  среды и сопровождения развития ребенка в этой среде – это вместе, 

рука об руку войти в чудесный мир детства, жить и сотрудничать с ребенком, радоваться 

и удивляться, познавать и творить, дарить друг другу радость общения. Ребенок при этом 

является субъектом деятельности и активно включается в процесс игры, познания, 

творчества. 

 

  

 

 


